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7 Lernen durch Analogiebildung (S.143)

Das menschliche Weltverstandnis vollzieht sich ganz grundlegend durch Analogiebildungen, d. h. durch den sténdigen Bezug zu
Ahnlichem, bereits Bekanntem. Viele Begriffe heben auf etwas Bekanntes ab, das in einen neuen Zusammenhang gesetzt wird:
Ein Wasserfloh ist ein Lebewesen »wie ein Floh« auf dem Wasser. Der Begriff ist eine Analogiebildung. Insofern ist jedem Leser
die Analogiebildung auch vollig vertraut. Will man einen Sachverhalt erklaren, bedient man sich der Analogie. Versuchen Sie
sich vorzustellen, sie sollen in einer Quizsendung klarmachen, was man unter dem Wort »Y eti« versteht. Man wiirde sagen: »Es
ist ein Mensch, der im Schnee lebt. Er ist aber groRer und hat moglicherweise eine andere Fuf¥form und ein weilZes Fell«. Es wird
also die Analogie »er ist wie ein Mensch« verwendet.

Dann kann zur weiteren Erklarung das gesamte Gegenstandswissen vom Menschen verwendet werden, ja es kénnen beim Hérer
dartiber hinaus auch weitere Schilisse gezogen werden, z. B. ob er eine Schneekartoffel isst. Sicher scheint, dass er etwas isst und
auch trinkt. Eine Analogie setzt einen Wissensbereich mit einem anderen Wissensbereich beziiglich seiner Funktion, seiner
Struktur oder seiner Elemente in eine Ahnlichkeitsbeziehung. Der Begriff »Modell« wird manchmal synonym verwendet werden,
meist ist das Modell aber eine verkleinerte oder irgendwie vereinfachte Abbildung, z. B. der konkrete Fall eines allgemeinen
Begriffes.

Die Kinderzeichnung ist ein Bereich erster (visueller) Analogien. Schon mit drei Jahren erkennt das Kind in einem langen Strich
mit einem Kreis einen Menschen. Esist das Merkmal der Vertikalitét, das die einfache Analogie trégt. Der Mensch ist also
zuné&chst mal hoch und schmal. Die Schlange ist wie ein Strich und der Regenwurm ebenfalls. Diese Analogien werden dann auch
fur Probleml8sungen verwendet. Meili-Dworetzki (1957) beobachtet auf den Zeichnungen ihres Sohnes immer steil nach oben
ragende Haare. Alssieihn einmal (zu diesem Zeitpunkt hatte er keine Zeichnung angefertigt) fragte, wohin denn die Haare von
Menschen wachsen, wenn man sie nicht schneidet, antwortet er: »nach oben an die Decke.« Er benutzt also seine Zeichnung, um
diese Voraussage zu leisten, er verlangert némlich dort einfach die Haarlinien, ohne die Schwerkraft zu beriicksichtigen.

Fuhren Analogien in dielrre?

Hier miissen wir zunéchst eine unerwiinschte Begleiterscheinung beim Denken und Lernen mit Analogien besprechen. Sie kénnen
verwirren und Missverstandnisse hervorrufen. Es gibt den »ungeeigneten « Vergleich. Z. B. wenn man sich die Bedeutung der
Worte horizontal und vertikal dadurch merken will, dass man beim Sprechen von vertikal den Mund schmal macht und beim
Sprechen von horizontal den Mund breit 6ffnet, so wird man sich 6fter irren. Tatséchlich sind die Lippenstellungen beim
Sprechen von vertikal und horizontal gar nicht besonders unterschiedlich. Ein viel besserer Trick wére, daran zu denken, dass
horizontal und Horizont eben eine gleiche Bedeutung haben. Nun kann man die Bedeutungen nicht mehr verwechseln.

Verwirrung kann auch dadurch entstehen, dass die gewéhlte Analogie zu spezifisch ist und eine fal sche Probleml 8sung erbringt.
Wimmer und Perner (1979) geben hierzu folgendes Beispidl:
Wenn die Aussagen »Alle asind b und einige b sind c« bildhaft analog folgendermal3en reprasentiert sind,
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dann kénnte der Schluss gezogen werden, immer seien einige a auch ¢. Dies muss aber nicht der Fall sein, wie die folgende Form
der Analogiebildung zeigt:
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