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Abb. 1: Begriffserklarung AufSerschulische Lernorte und AufSerschulisches
Lernen
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schulbezogen, andererseits aber auch als schulerganzend ver-
standen (vgl. Plessow). Der Begriffspart ,Lern(en)” subsumiert als
Lernformen sowohl das intentionale, formale Lernen als auch
das informelle und das non-formale Lernen (vgl. Messmer u.a.).
Zugleich kann beim Lernen auch methodisch differenziert wer-
den in eher offenes, selbststandiges, forschendes, interaktives
Lernen (vgl. Sauerborn/Briihne, Ackermann und Detjen) im Ge-
gensatz zum eher rezeptiv-passivem Lernen. Auch (und gerade)
das selbststandige Lernen setzt die didaktische Analyse und die
Aufbereitung des Lerngegenstandes in der Planung der Lehrkraft
und/oder der Lernenden voraus. Abhangig vom Grad der Selb-
standigkeit der Lernenden bestimmt sich der Grad der padagogi-
schen Anleitung und Betreuung seitens der Lehrkraft, der pada-
gogischen Fachkraft am Lernort oder der SuS untereinander (vgl.
Sauerborn/Briihne und Detjen). SchlieBlich kann mit dem Subs-
tantiv Lernort verschiedenes gemeint sein. Zum einen aus-
schlieBlich die originale Umgebung, in der eine unmittelbare Be-
gegnung mit dem Lerngegenstand stattfindet (vgl. Detjen), oder
auch die dekontextualisierte Umgebung, in der die Begegnung
mittels aufbereitender Medien erfolgt (vgl. Sauerborn/Brithne
und Messmer u.a.). Letztlich kann auch der Grad der metho-
disch-didaktischen Aufbereitung eines Lernortes zwischen einer
fehlenden didaktischen bis hin zu einer umfassenden und voll-
standigen didaktischen Aufbereitung divergieren (vgl. Messmer
u.a.). Sauerborn/Brithne weisen zurecht darauf hin, dass eine
lehrreiche Auseinandersetzung am aullerschulischen Lernort
keineswegs an jedem Ort und genauso wenig zwangslaufig
stattfindet (Sauerborn/Briihne, 2014, 12) und empfehlen be-
stimmte Auswahlkriterien fiir einen geeigneten Lernort.

Fir die in diesem Band dargestellten Uberlegungen soll in Aus-
einandersetzung mit der herrschenden Definitionsvielfalt fol-
gender Begriff des aulRerschulischen Lernens bzw. der aufRer-
schulischen Lernorte gelten:

Auferschulisches Lernen wird verstanden als schulbezogenes, d. h.
von schulischem Lernen initiiertes und in dieses eingebundenes
Lernen, welches an einem aufSerhalb des Schulgeldndes liegen-

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



17

dem Ort stattfindet. Der aufSerschulische Lernort erméglicht eine
unmittelbare, (inter-)aktiv-forschende und weitgehend selbst-
stdndige Begegnung der Lernenden mit dem Lerngegenstand, sei
es im originalen oder dekontextualisierten Zusammenhang und
kann (mehr, weniger oder gar nicht) didaktisch aufbereitet sein.

Wie lassen sich auBerschulische Lernorte einteilen?

Angesichts der unterschiedlichen Definitionen auRerschulischer
Lernorte bzw. des auBerschulischen Lernens verwundert es
nicht, dass die Autoren auch unterschiedliche Kategorisierungen
entwerfen.

So unterscheidet Detjen (2013, 195-197) unter dem Oberbegriff
Exkursion im Wesentlichen drei Formen auRerschulischen Ler-
nens: die Besichtigung, die Erkundung und die Sozialstudie. Unter-
scheidungsmerkmale zwischen diesen drei Exkursionsformen
sind a) der Grad der Aktivierung der Lernenden, b) der didaktische
Anspruch der Exkursion und c) ihr Zweck. Er definiert die Erkun-
dung, gestiitzt auf die Definition von Meyer (1994, 327), als ,,sinn-
lich-anschaulich[e] Begegnung mit Natur- und Baudenkmalern,
mit der Landschaft [...], aber auch mit den in dieser Landschaft le-
benden und arbeitenden Menschen, also mit Experten, Kommu-
nalpolitikern, mit Einwohnern, mit Institutionen, Behérden und
Verkehrseinrichtungen” (Detjen 2013, 195). Fir Erkundungen stellt
Detjen drei ,zentrale Merkmale” (vgl. Detjen 2013, 195 f.) auf:

1. die ,Realitatsbegegnung mit der Alltags- und Umgebungs-
welt der Lernenden® oder anderen Weltausschnitten, die stets
der unmittelbaren Aneignung und nicht der symbolisch ver-
mittelten Erfahrung der Wirklichkeit dienen soll,

2. die moglichst selbststandige und meist arbeitsteilige Inter-
aktion, sowohl der Lernenden untereinander in der Planung
und Auswertung der Erkundung als auch mit den Menschen
vor Ort in der Durchfiihrung der Erkundung,

3.die intensive, im Idealfall von Lehrkraften und Lernenden ge-
meinsam verantwortete Planung, die jeder Erkundung voraus-
gehen und eine Fragehaltung, das ,Wissenwollen“ der Lernen-
den, evozieren soll.
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In Abgrenzung zur Erkundung ist die Besichtigung laut Detjen di-
daktisch weniger fordend, die Sozialstudie hingegen weitaus an-
spruchsvoller. In der Besichtigung beobachten und erleben die
Schiilerinnen und Schiiler (im Folgenden SuS abgekiirzt) insze-
nierte Handlungen, wie z.B. eine Gerichtsverhandlung. Dabei
bleiben sie jedoch meist passiv-rezeptiv, ohne in den Handlungs-
ablauf eingreifen oder Fragen stellen zu kénnen. lhre schriftlich
oder bildlich festgehaltenen Beobachtungen kénnen erst nach
der Besichtigung ausgewertet werden. Die Sozialstudie hinge-
gen versteht Detjen als eine Erweiterung der Erkundung. Er be-
stimmt sie als ,systematisch angelegte Erforschung eines sozia-
len Sachverhaltes oder sozialer Zusammenhange®, welche auf
der ,stringenten Anwendung wissenschaftlicher Vorgehenswei-
sen“ beruhe und damit ,wissenschaftspropddeutischen Charak-
ter” trage (Detjen 2013, 197).

Kategorisierung auBerschulischer Lernorte nach Detjen

Besichtigung Erkundung Sozialstudie

Beispiele - Fihrungdurch - Rathauserkun- + Umfrage zum
einen Betrieb dung mit Befra- Wahlverhalten
- Beobachtung ei- gung der Mitar- von Jungwah-
ner Gerichtsver- beiter_innen lern
handlung + Kiezerkundung - Feldforschung
mit Befragung zur Landflucht
der Anwohner_ im landlichen
innen Raum
Gradder  « SuSin passiv- . fragend-entde-  « Anwendung
Aktivie- rezeptiver, ckendes Lernen sozialwissen-
rung der beobachtender  « SuStreten mit schaftlicher
Lernen- Rolle eigenen Frage- Forschungs-
den « Selbstdarstel- stellungen an methoden
lung des Ortes Gesprachspart-
« Ablauf meist ner/den Lernort

nicht beeinfluss-
bar

heran
interaktiv und

kommunikativ
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Besichtigung Erkundung Sozialstudie
didakti- gering mittlerer Grad hoch
scher An-
spruch
Zweck Informations- Informations- Informationsbe-
beschaffung beschaffung schaffung und

Wissenschafts-
propddeutik

Tabelle 1: eigene Darstellung nach Detjen (2013, 196f.),
Beispiele z.T. erganzt

Messmer u.a. differenzieren anhand der Art der Begegnung der
Lernenden mit dem Lerngegenstand zwischen ,originaler Begeg-
nung“ und Begegnung ,in kiinstlicher Umgebung"“ sowie abhan-
gig vom Grad der methodisch-didaktischen Aufbereitung zwi-
schen ,fehlender Didaktisierung” und ,Lernorten, die eigens fur
das Lernen geschaffen werden“ (Messmer u.a 2011, 7).

Kategorisierung auRerschulischer Lernorte nach Messmer

Originale Begegnung  Begegnung in kiinst-

licher Umgebung
Beispiel Denkmal, Betrieb Museum, Lernlabor
Unmittelbarkeit der Lerngegenstand in Lerngegenstand in
Begegnung seiner urspriinglichen  einer dekontextuali-

Situation sierten, kiinstlichen

Umgebung
Grad der methodisch-  fehlende Lernort, der eigens fiir
didaktischen Didaktisierung das Lernen geschaffen
Aufbereitung wird

Tabelle 2: eigene Darstellung nach Messmer u. a. (2011, 7),
Beispiele auf den Politikunterricht angepasst
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