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VORWORT

Vorwort der Herausgeber

Der traditionelle Mathematikunterricht zeichnet sich durch eine gleichf6rmige Metho-
dik aus: Die zu erwerbenden Kenntnisse und Fertigkeiten werden unter der Fiihrung
der Lehrerin an Beispielaufgaben erklirt, an weiteren Aufgaben geiibt und in Textauf-
gaben angewandt, Grundfertigkeiten werden automatisiert. Bei der Ablésung dieses
traditionellen Unterrichts durch aktiv-entdeckenden Unterricht wird oft stillschwei-
gend angenommen, dass auch der neue Unterricht einer wenngleich anderen, so doch
wieder gleichférmigen Methodik folgen miisse. Dies ist ein fundamentales Missver-
stdndnis. Da aktiv-entdeckendes Lernen gegeniiber dem traditionellen Unterricht ein
viel breiteres Spektrum von Zielsetzungen hat, sind differenzierte Methoden mit un-
terschiedlichen Graden von Offenheit erforderlich, die nur in ihrem Zusammenspiel
den Erfolg des Unterrichts sichern. Je bewusster im aktiv-entdeckenden Unterricht
spezifische inhaltliche Lernziele erarbeitet werden, sei es auf festgelegten Wegen, wie
z. B. das Kopfrechnen, oder innerhalb eines klaren fachlichen Rahmens, wie z. B. das
halbschriftliche Rechnen, umso bessere Voraussetzungen bestehen fiir die Férderung
allgemeiner Lernziele (Mathematisieren, Explorieren, Argumentieren, Formulieren)
durch Lernangebote, die notwendig offener sein miissen.

Es ist das besondere Verdienst von Renate Rasch, ein Feld fiir sehr weitgehend offe-
ne mathematische Aktivitaten erschlossen zu haben, das als besonders schwierig gilt
und in das nach traditionellem Verstdndnis nur leistungsstarke Kinder ab und zu einen
Ausflug unternehmen diirfen: Denkaufgaben und komplexere Sachaufgaben. Durch
systematische, ausfiihrlich dokumentierte Forschungen hat sie nachgewiesen, wie
motiviert und erfolgreich Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen solche
Aufgaben bearbeiten. , Erfolg” bedeutet hier allerdings nicht, dass Aufgabe fiir Aufgabe
richtig gel6st wird, sondern dass bei der Auseinandersetzung mit solchen Aufgaben
iiber einen lingeren Zeitraum die geistigen Kréfte der Kinder entfaltet werden: Die
Kinder versuchen Texte mit neuartigen Aufgaben zu lesen, sich ein Bild von einer Si-
tuation zu machen, Skizzen zu entwerfen, Rechenwege zu finden, Fehler, die sie ent-
decken, zu korrigieren, Losungswege aufzuschreiben, usw. Dadurch bilden sie ihre
Denkfahigkeiten aus. Die Aufgaben sind kein Selbstzweck, sondern Mittel zu diesem
iibergeordneten Ziel. Die beigefiigten Schiilerdokumente belegen eindrucksvoll, wel-
che Fantasie die Kinder bei ihren Uberlegungen entwickeln.

Komplexe Fahigkeiten sind nur auf diesem experimentierenden Weg zu erwerben.
Ein offensichtliches Beispiel ist das Laufen: Kleine Kinder lernen es, indem sie fort-
gesetzt versuchen zu robben, zu krabbeln, sich hochzuziehen, zu stehen, mit Hilfe zu
laufen - und dabei immer wieder hinfallen, bis schlieflich die ersten Schritte gelingen
und die Kinder immer sicherer werden. Die Kategorien ,richtig®/,falsch®, mit denen
wir inhaltliche Lernziele bewerten, sind hier vollig fehl am Platz.

Wir hoffen, dass dieses Buch Lehrerinnen und Lehrern Mut macht, in ihrem Unter-
richt systematisch Platz fiir ,anspruchsvolle“ Denk- und Sachaufgaben zu schaffen und
sich immer bewusst zu machen, dass die Kinder dabei mathematisch laufen lernen.

Gerhard N. Miiller Erich Ch. Wittmann
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